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professores e
professoras doRS (..)
confio nelas e confio
neles, aposto que a
gente estd fazendo
alguma coisa e lutando
por alguma coisa que
fem sentido nesse pais.”
Paulo Freire_1986
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Este ano celebramos o centendrio do nascimento de Paulo Freire, um nome
que sua simples evocagdo jd nos remete a uma mensagem de educagdo transfor-
madora, por esta razdo. organizamos esta edicdo especial dos cadernos Argumen-
ta com um dossié em sua homenagem. Ndo € por acaso que milhares de educado-
ras e educadores em fodo o pais encontram na obra de Paulo Freire ferramentas
valiosas para seu oficio. Reconhecido como patrono da educagdo brasileira apés a
lei 12,612, de 2012, seu legado e refiexdes estdo mais atuais do que nunca.

0s recentes afaques proferidos pela exirema-direita contra a imagem de Frei-
re sinalizam a capacidade transformadora contida em sua concepedo de edu-
cagdo. Para os promotores das desigualdades sociais e da intolerancia, qualquer
perspectiva inclusiva para as populagoes pobres é tida como uma ameaga e é
justamente esta possibilidade da inclusdo pela educagdo que eles buscam negar
ao combater o pensamento freiriano. Felizmente, a vida seque pulsante em nosso
Brasil e esta longa noite fascistizante no pais néo tardara a ser superada pelas
luzes da esperanca irradiadas pelas lutas populares.

Em tempos obscurantistas, o potencial libertador da educagdo ¢ ainda mais
desafiado e necessario. Em certo sentido, o ato de educar, em si, converteu-se em
um afo de resisténcia. Como jd ensinava Freire: “onde quer que haja mulheres e ho-
mens, hd sempre o que fazer, hd sempre o que ensinar, hd sempre o que aprender”.

Para esta edigdo confamaos com uma apresentagdo e resenha de José Cldvis de
Azevedo para uma enfrevista inédita realizada com Paulo Freire em 1986, que serd
publicada pela primeira vez nesta edicdo. Além disto, contamos ainda com fextos
de reflexdo da professora e deputada Sofia Cavedon e da pesquisadora Ana Lucia
Souza de Freitas. Esperamos com esta publicagdo dar nossa contribuigdo para os
debates freirianos em seu centenario e para o proprio futuro da nossa educacdo.




&6
Aos esfarrapaaos do
mundo e aos que neles
se descobrem e, assim
adescobrindo-se, com eles
sofrem, mas, sobrefudo,
com eles lufam”

Paulo freire_1986
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HISTORIAS DE ENCONTROS COM FREIRE:
CAMINHOS DA EDUCAGAO LIBERTADORA

José clovis de Azevedo'

Ao receber um convite para publicar a entrevista que fiz com Paulo Freire em
1986, dei-me confa que jd se foram trinta e cinco anos depois desta conversa.2 En-
tGo me senti desafiado a refazer minha memoria de Freire, em tempos muito mais
recuados na Historia. Onde mesmo estava e quando ouvi a primeira referéncia a
Paulo Freire?

Era margo de 1963, inicidvamos o ano letivo na terceira série ginasial, no Co-
légio Estadual Pedro Schneider, o Pedrinho, em S@o Leopoldo, Rio Grande do Sul.
Era um tempo de efervescéncia politica, debates, polémicas e conflitos sociais. 0
presidente Jodo Goulart havia langado a proposta das Reformas de Base, 0 que
provocaria um grande confronto de ideias no debate sobre a reforma agrdria, @
reforma bancdria, a reforma urbana e a independéncia nacional. Talvez tenha sido
0 Unico momento na histdria do nosso pais em que parcela significativa do povo
discutiu um projeto estratégico de construgdo nacional. A discussdo das Reformas
de Base foi acompanhada de um conjunto de fatos e movimentos culturais que
fortaleceram a aufoestima e a identidade nacionais, mobilizando a populagdo no
campo e na cidade, criando a esperanga de um novo Brasil.

Havia algo diferente no ar. Tudo parecia convergir para uma ruptura com o atra-
S0, com a heranga escravocrata e com a dominagdo no campo e na cidade. Varias
energias brotavam de um solo fértil e aberfo @ cria¢do. Um pais conhecido por
exportar café, cacau e alguns poucos produtos da ferra comecava a exportar cul-
tura. Assim foi no cinema com o surgimento do movimento chamado Cinema Novo,

1. Professor, pesquisador, doufor em Educagdo pela Universidade de Sdo Paulo (USP), Licenciado e Ba-
charel em Histdria pela Universidade Federal do RS (UFRGS), foi Secrefdrio de Educagdo de Porto Alegre e
Secretdrio de Estado da Educagdo do Rio Grande do Sul.

2. Aentrevista na integra pode ser acessada na afravés do link no youtube: https://bit.ly/3zi)8t6
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forfalecido com a premiacdo do filme “0 Pagador de Promessas” que venceu o Fes-
tival de Cannes na Franga, em 1962. A musica brasileira ganhou 0 mundo. Quando
0 “bossa nova™ passou a ser referéncia musical em centros culturais importantes
de vdrios paises. Foram criados os Circulos de Cultura, movimento cultural lidera-
do pela Unido Nacional de Estudantes (UNE), arfistas e infelectuais que levavam o
teafro, a musica, o cinema e a producdo cultural em geral para a periferia urbana
e para as zonas rurais. Na educacdo Darci Ribeiro estruturava a Universidade de
Brasilia e Paulo Freire coordenava o Projefo Nacional de Alfabetizagdo, pois em for-
no de 50% da populacdo brasileira era analfabeta.

Naquele inicio de ano de 1963, fui convidado para uma palestra onde um lider
nacional da UNE explicou 0 que era e quais 0s objetivos das Reformas de Base. Na
palestra ouvi a primeira referéncia a Paulo Freire como aufor de um método de al-
fabetizagGo que comegava a ser ufilizado para alfabetizar a mefade da populago
brasileira 0 época analfabeta.

Um ano depois, 1964, fodo esse movimento de recriagdo e afirmagdo nacional,
sustentado no protagonismo popular, foi abortado com o golpe militar que instalou
a ditadura que S0 iria acabar vinte e um anos depois, desgastada com a volta das
mobilizagoes populares. A ditadura instalou a repressdo, a censura e o siléncio.
Paulo Freire compds a lista dos exilados, dos forgados a abandonar o pais. Neste
periodo terminei o ensino secunddrio, ingressei na universidade em 1969, fiz a licen-
ciatura em Histdria. Formei-me professor sem nunca ouvir o nome de Paulo Freire
durante meu curso de gradacdo. Em 1973 ingressei no magistério publico estadual.
Na escola em que fui frabalhar os professores de fisica, quimica e matemdtica
gozavam de um grande prestigio, pois lecionavam as disciplinas “dificeis”, onde so
0S “muito bons™ obtinham sucesso. As disciplinas humanisticas ndo tinham pres-
tigio, eram “faceis”, sem importancia. Foi enfdo que resolvi utilizar os recursos da
avaliago para recuperar o prestigio da disciplina de historia, aumentando o grau
de exigéncia e reprovando grande numero de alunos, como faziam nas disciplinas
“dificeis”. A disciplina de Histria fambém se tornou “dificil”, adquiriu status de ma-
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téria importante e motivo de preocupagdo pelos alunos como eram a matematica,
a fisica, a quimica e a biologia.

Foi entdio que em determinado dia um amigo me presenteou um livro, prevenin-
do-me que 0 mesmo era proibido e que teria vindo da Argentina. Era Pedagogia do
Oprimido em espanhol. A mistica da proibigo fez aumentar meu inferesse, li e reli,
pagina por pdgina. Entdo descabri minha formagdo tecnicista e autoritdria e minha
pratica de uma “educagdo bancdria”. A partir dai passei a construir outras ideias
e conceitos, pude pela primeira vez perceber a relagdo do tipo de formagdo coma
promogdo do ser humano, com a humanizagdo e com a consfrugdo de possibilida-
des de uma sociedade mais igualitdria. Busquei tornar-me educador e Paulo, nos
anos 1980 e 1990, esteve presente nas minhas experiéncias como inspirador e como
amigo com quem tive o privilégio de travar os mais fecundos didlogos que até hoje
repercutem em minhas praticas docentes.

Neste meu primeiro encontro presencial com Freire pude constatar a coeréncia
de seu discurso e sua pratica. Fui surpreendido pelo acolhimento, pela empatia,
pela forma afdvel com que me trafou, parecendo que éramos velhos conhecidos
que estavam se reencontrando. Aquele intelectual agudo, famoso, cientista rigo-
roso, franspirava gestos de humildade, demonstrando nas mais elementares re-
lages, em um encontro que poderia ser formal e puramente racional, como oS
seres humanos podem exercer a critica, o liberdade e ao mesmo fempo construir
relagdes respeitosas e amorosas.

Paulo foi membro fundador e integrou o primeiro Diretdrio Nacional do PT. 0
PT surgiu como um Partido Educador. Nesta perspectiva o Parfido dos Trabalha-
dores do Rio Grande do Sul (PT) teve em funcionamento desde a fundagdo, a Co-
missdo de Educacdo. Em 1986, na campanha para a elei¢do da Assembleia Nacio-
nal Constituinte, realizou-se o Sequndo Encontro Estadual de Educagdo do Partido
dos Trabalhadores com a presenca de Paulo Freire que realizou conferéncia para
centenas de professores na Assembleia Legislativa do RS e na ocasido, concedeu-
-nos enfrevista, cujos pontos principais comenfamos a sequir. Para compatibilizar
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0 conteudo da entrevista com uma compreensdo mais afualizada, evitando que
ficasse delimitada e datada G época, editei o texto conforme algumas categorias
que pontfuei, buscando potencializar os elementos conceituais reflefidos por Freire
em suas respostas. Para isso destaco as seguintes categorias: o cardter do PT; 0
papel politico do educador; relagdo educador/educando; neutralidade e competén-
cio; reproducdo e fransformag@o; educador progressista e compromisso; o ensino
técnico e a formagdo dos frabalhadores; defesa do professor e da escola publica.
A aberfura da entrevista editada a seguir é expressiva da cumplicidade da relago
de Paulo Freire com o PT.

JC: 0 Partido dos Trabalhadores afravés da sua Comissdo de Educagdo estd rea-
lizando 0 Segundo Semindrio de Educacdo Popular, coerente com 0 nosso discurso
de que somos um partido pro ano infeiro, n@o S0 pra cagar voto em época eleito-
ral. Estfamos discutindo a questdo da educagdo, fentando uma elaboracdo colefiva
com o objetivo de formularmos uma proposta que interesse as classes populares,
que responda as necessidades dos frabalhadores e para a nossa safisfacdo, nos
temos um companheiro conosco muito especial, um milifante muito especial, que
€ 0 companheiro Paulo Freire que estd participando do nosso Segundo Semindrio
de Educagdo Popular. Entdo nds vamaos conversar com 0 Paulo, vamos fozer umas
perguntas pro Paulo, nds vamos chamd-lo de Paulo porque é nosso companheiro
de partido. Comegamos perguntando sobre o papel que o educador pode desempe-
nhar no processo constifuinte?

PF: Antes de te dizer como € que eu penso sobre isso, eu gostaria, como mi-
litante do PT e ndo apenas como educador, eu diria como educador militante do
PT, eu gostaria de dizer a vocés aqui e a quem venha depois ver e discutir esse
papo nosso, eu gostaria de dizer da alegria, de uma satisfagdo bem compor-
tada que eu tenho em ver como aqui e em outros lugares do pais a gente tenta
diminuir a distdncia entre o que a gente diz e o que a gente foz. Eu acho isso
de uma importdncia enorme na vida politica desse pais. No momento que vocé
disse ai uma frase muito gostosa: nds somos um partido pro ano inteiro e ndo
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apenas para o ano eleitoral, eu acho isso fantastico, isso, no fundo, é o dever
da gente, mas no Brasil, de modo geral, o dever do politico néio € Id muito bem
entendido, as vezes, e eu acho que o povo brasileiro, além do direito que tem de
cobrar, jd comeca mesmo a cobrar, a cobrar esse minimo de coeréncia que a
gente deve fer. Entto essa era a minha primeira expressdo, a da satisfacdo de
encontrar companheiros do PT vivendo isso que eu chamo de novidade do PT. Se
0 PT é uma novidade na historia politica desse pais, desse Brasil, 0 PT precisa
encarnar essa novidade.

Neste fexto podemos extrair como afirmagdo importante a intima relagdo da
ideia do PT com Freire e sua pedagogia liberfadora. 0 Partido como instrumento de
luta, liberfador, formador de Sujeitos politicos, ndo reduzidos d sigla para periodos
eleitorais. Dai a expressdo saudada por Freire, to cara ao Partido nos seus primei-
r0s anos: “um partido para o ano infeira”. Ao comentar a questdo sobre a importdn-
cia que os educadores feriam na constituinte Freire faz um relevante debate sobre
0 papel do professor e a agdo politica,

PF. Em primeiro lugar, a gente tem que explicar: que educador é esse? Por-
que ndo existe um papel geral, um papel que faga parte da natureza do educa-
dor, porque o papel do educador, da educadora depende da opgdo politica do
educador, da educadora. Por exemplo, um educador burgués, enquanto educa-
dor e por isso, também enquanto politico trabalhard no sentido de opacizar a
realidade, manobrando e manipulando em favor do pensamento direitista ou
conservador.

Esta elaboragdo de freire soa como um alerta importante para quem educa nos
dias atuais. A prdtica da meritocracia selecionando e classificando criangas e adoles-
centes, conforme os pardmetros mercantilistas € uma forma de “opacizar” a realida-
de, portanto uma agdo politica em favor dos interesses direifistas e conservadores.

JC: Professor, companheiro Paulo Freire, fu colocas em vérios escritos feus a
questdo do papel do educador educando, poderia falar um pouco pra nds o que
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significa esse educador educando e também dentro dessa questdo, acho que estdo
associadas a essas questdes o questdo da chamada qualidade do ensino que €
muito discutida que se diz que o ensino perdeu a sua qualidade, que uma das ro-
z0es é a péssima formacdo do professor e se chega ao extremo de se colocar que
basta um professor bem formado com giz e quadro-negro para termos uma boa
educacdo. Como & que fu vés essas colocages e essas questaes.

PF: Eu vou comegar pela parte final e que é exatamente esta: a da competéncia.
0 afo de ensinar é a tarefa central do professor; vocé imagina o sequinte: um pro-
fessor que ndo ensina, ele ndo é um professor. 0 ensinante fem que saber o que
ensina, [....] ele tem que fer, entdo, uma competéncia cientifica e uma competéncia
metodoldgica porque ele ndo precisa apenas saber bem o que ele ensina, mas ele
precisa saber como ensina o que sabe.

Mas Freire alerta que ndo hd competéncia neufra. E isfo pode ser percebido se
fazendo a pergunta: a servigo de quem e a servigo de que eu ponho a minha com-
peténcia em agdo Essa pergunta fem uma resposta politica e ndo pedagagica, quer
dizer, ela é substantivamente politica, como a educagdo & entdo, ndo ha compe-
féncia neutra de jeito nenhum. Afirma a relagdo da lufa de classe e a impossibilida-
de da neutralidade do professor ao ensinar, pois o ato de educar estd condicionado
pelo cardfer polifico do ato educafivo.

Eu ndo estou dizendo que ha uma luta de classe entre professor e aluno, mas o
que eu quero dizer € que a luta de classes permeia a experiéncia docente, a escola
ndo esta isenta disso. Toda competéncia cientifica e técnica é, simultaneamente,
politica. Também,

Freire destaca o importdncia da formagdo do professor que o possibilite uma
postura critica sobre o confeddo que ensing

Para ensinar-se é preciso que se sejo competente, é preciso que o professor
seja bem formado, mas a formagdo do professor, a formagdo da professora passa
pela clareza politica que ambos tém que ter com relago ao que ensinam.
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Embora defenda a clareza politica Freire rejeifa a postura do professor que
fransforma sua sala de aula em um espago de discurso propagandistico e ideo-
lagico.

ISS0 é outra coisa que eu acho que precisa ser enfatizado entre nds, o educador
progressista ndo pode ser espontaneista, 0 educador progressista tem que viver
plenamente a sua autoridade de professor, o educador progressista sabe que ele
ndo € igual ao aluno, que quando algum educador progressista diz que é igual o
aluno, eu pelo menos desconfio que ou ele mente ou ele & incompetente ou ele faz
demagogia, porque na verdade ndo sGo iguais, se fossem iguais, educadores e alu-
nos, entdo fu ndo conhecerias um e outro porque eles eram iguais, ndo havia como
reconhecer porque ndo havia diferenga, mas um educador progressista sabe que
tendo que ensinar, porque como professor ele fem que ensinar, ele precisa, con-
tudo clarificar-se com relagdo o que é ensinar, ensinar, quer dizer, ensinar ndo é
impor ao aluno cerfo contetido que o educador pensa que € mais fundamental pro
aluno, ensinar ndo € transferir conhecimento, mas é viabilizar a possibilidade de
0 educando adquirir, conquistar, assumir o conhecimento; isso fem que ver com
as afirmagdes que eu tenho feito e continuo fazendo, segundo as quais um edu-
cador progressista é também um educando do educando. [...] 0 que eu quero dizer
€ que todo pensamento dicofomizante se perde e nGo se autentica como dialéti-
c0. Quando vocé dicofomiza, por exemplo, 0 ato de ensinar e o ato de aprender,
vocé chega o uma postura reaciondria, tradicional, segundo a qual ensina quem
sabe e aprende quem ndo sabe e ndo € bem isso, porque o afo de ensinar, em
primeiro lugar, quando vivido criticamente, ele termina por ensinar quem ensina,
quer dizer, em primeiro lugar, eu aprendo ensinando, eu aprendo a ensinar e, em
segundo lugar, ensinando eu aprendo melhor do que eu ensino, em terceiro lugar,
ensinando eu aprendo afé dos espantos dos alunos, eu aprendo das suas davi-
das, eu aprendo das suas incertezas e eu aprendo, também, das certezas pouco
arrazoadas que Gs vezes os educandos tém e eu aprendo fambém e por que néo
da propria adverténcia critica que o educando me faz; negar isso me parece que
€ negar a propria natureza do ato docente, mas de forma nenhuma e quando digo
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que o educador também é educando, também se educa, e agora me lembro de uma
afirmag@o muito conhecida de Marx, na terceira fese sobre Feuerbach, quando ele
disse que o educador também precisa ser educado, o grande educador do educa-
dor € exatamente a sociedade, é a pratica social de que ele faz parte, mas quando
eu afirmo que ndo é possivel separar ensinar de aprender eu ndo estou, de maneira
nenhuma, diminuindo o dever de ensinar que o professor tem que o educador tem
e, portanto a sua responsabilidade de conhecer o que ensing;

Embora reconhega as diferencas de papéis do professor e do aluno, Freire ndo
dicotomiza o processo de ensinar e aprender. Considera que quem ensina aprende
ao ensinar, desde que o ato de ensinar ndo seja um ato mecdnico, mas um pro-
cesso de agdo reflexdo e agdo, ou sejo, a educagdo como praxis. Segundo Freire
a escola ndo pode ser aprisionada por um ensino acritico e manipulador. Ndo se
pode reproduzir os méfodos e prdticas da educagdo proposta e praticada em favor
da classe dominante. Tratando desta linha de raciocinio fala do ambiguidade e das
tarefas do lugar do professor. Aponta as possibilidades da escola como espago de
movimento, dialético, ndo apenas de reprodugdo, mas fambém de fransformagdo,
pois ndo € a escola um espago imune d expressdo da lufa de classes.

Eu ndio fenho davida nenhuma de que do ponto de vista da classe dominante,
a escola se constitui como um espaco para a reprodugdo da ideologia dominante
no poder. Antes mesmo de Althusser, essa constatacdo jd estava na obra de Marx.
Porém o papel da escola, o da educagdo, ndo é apenas o de reproduzir a ideologia
dominante. Essa é a tarefa que a classe dominante espera da escola. Mas hd outra
tarefa que a classe dominante defesta que € a farefa a ser cumprida pelos profes-
sores progressistas que € a de desmistificar a reproducdo ideoldgica.

Nesse processo de disputa 0s professores progressistas vivem uma ambiguida-
de, tém que lidar com a contradigdo de estar no sistema e desejar superd-lo, afirma:

[...] os professores progressistas estdo com um pé no sistema, e outro pé
estrategicamente fora deste sistema, que € o pé progressista.
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0s dois pés sGo progressistas, mas taticamente o professor progressista esta
dentro do sistema e por que ele esta denfro do sistema? Esta dentro do sistema,
porque mesmo que ele reconhega o papel reprodutor da escola, ele sabe também..
eu até acrescentaria um pouco mais: mesmo que ele esteja convencido de que para
ser progressista plenamente como educador, ele precisa que a sociedade como
uma fofalidade seja transformada radicalmente, ele precisa que novas condicoes
materiais da sociedade surjom pela transformagdo da sociedade capitalista para
que ele ou ela possam plenamente ser progressistas. Mas ele sabe, fambem, que
antes que a sociedade mude, ele tem muita coisa a cumprir na sociedade, porque
mesmo se ndo cumprir, a sociedade ndo muda porque o educador progressista
sabe que nenhuma transformacdo radical de sociedade no mundo aconfeceu
numa certa ferca-feira as quatro horas da farde.

Aqui duas questdes importantes sdo destacadas: a sociedade s6 pode mudar
pela agdo dos sujeitos ativos. No caso da educagdo por educadores atuando como
intelectuais orgdnicos na perspectiva gramsciana; ndo hd um determinismo para
mudangas, as fransformagdes sdo resultado de processos sociais histdricos cons-
fruidos coletivamente. Mas Freire ndo descuida também das questdes éticas que
envolvem as responsabilidades do educador. 0 vinculo da prética pedagdgica com
a clareza politica exige coeréncia com os principios que embasam uma que contri-
bua para a construgdo de uma sociedade justa e igualitdria.

Um educador progressista ndo pode fazer cambalachos com o educando, en-
tende? Por exemplo, ele ndo pode chegar na escola pra dar aula, vamos admitir
que ele desse aulas segundas, quartas e sextas e na quarta ele sabe que a quinta
é feriado e ele ai insinua aos estudantes a possibilidade de estender o feriado na
sexta também e dai ele no daria aula. Ndo, um educador progressista ndo faz isso
de jeito nenhum, nem tampouco e também ndo foz isso dizendo: quanto menos eu
trabalhar mais eu frabalho confra o senhor capitalista, € falso isso, € absolutamen-
te falso; € o falso quanto dizer que roubar em um supermercado € a forma que
eu tenho, por exemplo, de lutar contra o capitalismo. NGo luto contra o capitalismo
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roubando, eu lufo contra o capitalista é discutindo com as massas populares as ro-
z0es porque o capitalismo ndo serve, Eu ndo sei se eu chego a focar pelo menos em
duas das perguntas que fu fizeste, eu acho que foquei ateé nas trés, mas fu podes
insistir em alguma coisa mais.

JC: Olha, eu acho que tu tocaste profundamente as questdes que eu levantei e
eu queria te fazer uma pergunta agora em relagdo a questdes assim que a gente
esta vivendo aqui no sistema educacional oficial no Rio Grande do Sul. A questdo do
ensino técnico, eu, por exemplo, frabalho numa escola técnica e essa escola fécni-
ca finha uma tradicdo de eficiéncia e com a 5692 ela foi, mais ou menos, nivelada
com fodas as demais escolas, transformando-se numa escola profissionalizante e
hoje & um grande debate dentro da escola com o objetivo de se voltar a ser uma
escola técnica, como seria um ensino fécnico voltado para os inferesses dos traba-
Inadores, hoje. na sociedade brasileira?

PF: 0lha, eu acho que o ensino técnico como qualguer ensino se ligaria ou
se dirigiria aos interesses dos trabalhadores quando, na verdade, os contetdos
desse ensino batessem com as necessidades que os frabalhadores fém. [...]
essa capacitagdo fécnica, necessdria ao trabalhador deverd estar constante-
mente associada a uma andlise politica da propria capacitacdo técnica, a uma
andlise do trabalho, a uma compreensdo da mais valia da exploragdo da forga
de trabalho, ai é preciso que a gente diga que nds estamos convencidos de que
essa oufra dimensdo ndo pode, nés ndo podemos esperar que venha do poder
como conteldo programdtico esse tipo de andlise; isso € a tarefa da gente.

A classe dominante no Brasil que tem sua consciéncia de classe indiscutivel
vai, cada vez mais, percebendo que é preciso controlar mais a educacdo. Entdo,
diante desse controle necessdrio por parte da classe dominante é que eu néo
vejo como enquanto educadores nds nos confentarmos em apenas pensar e
falar numa coisa inviavel, que é uma competéncia cientifica e técnica sem ao
mesmo tempo ser politica. Na medida em que a gente se esqueca disso, a gente
mais facilmente, eu acho, pode ser cooptado.
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Hoje a classe dominante faz um grande esforgo para privatizar oS corages
e mentes dos quarenta e frés milhdes de jovens das classes populares que estu-
dam nas redes publicas. 0 chamado “nova™ Ensino Médio € uma expressdo afual
da fentativa da classe dominante de controlar a educagdo conforme aponta freire.
Nos dias afuais querem obrigar as nossas juventudes a fazer opgoes precoces por
“itinerdrios formativas”, privando as classes populares do acesso a uma educagdo
geral e profissional qualificada, jogando um “exércifo” de jovens com formagdo
precdria para um uso predafdrio no mercado de frabalho precarizado, extraindo
mais valia para a reprodugdo do capital em sua fase de acumulagdo flexivel.

JC: Paulo, nds temos uma discussdo também a respeito da permanéncia do es-
tudante na escola. Essa discussdo ndo estd muito clara, ndo estd concluida, se
seria ou ndo bom, positivo a permanéncia durante o periodo de oifo horas, os dois
turnos do estudante na escola. Como € que tu vés isso?

PF: Olha, eu vejo essa questdo como uma das importantes dimensdes para
uma luta politico-pedagdgica. [...] Entdo, vocé veja o seguinte: o que € afé para
esses que pensam, por exemplo, que basta o quadro-negro e competéncia do
professor pra resolver o problema, para esses também eu pergunto: o que é
que significa uma escolaridade de trés horas? 0 que significa que as criangas
passem frés horas na escola, e veja bem, e nas dreas populares e, sobrefudo
é 0 tempo das criangas populares, Entdio o tempo é fundamental, se bem que
sejo muito importante o que fazer do tempo. Com que encher o fempo, com
que contedidos e com que politicas. Ai, entéo, cabe a nds enquanto professores
progressistas brigar pelo bom uso desse tempo.

0 conceifo de permanéncia foi utilizado pelo entrevistador como sindnimo de
ampliagdo do tempo escolar, com significado distinfo do que usamos atualmente.
Nesta época havia um grande debate no campo progressista sobre o projefo de
escolas de tempo integral, Ciep no Rio de Janeiro e Ciem em Portfo Alegre. No debate
se confundia os conceifos de escola com tempo integral com educagdo integral,
0 que em cerfa medida, ocorre afé os dias de hoje. Freire afirma a necessidade
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de ampliagdo do tempo, mas aponfa para o desafio de ocupar esse fempo com
um projeto pedagagico adequado as classes populares, o que conceifuamos afu-
almente como “educagdo integral” e com “qualidade social”. Encerra a entrevista
com uma defesa eloquente da escola publica.

[...]1sso tudo nos leva, eu creio, a um fema com o qual eu acho que a gente pode
encerrar essa conversa, que pra mim foi muito gostosa, que é exatamente o tema
sobre a briga em forno da escola pablica brasileira. Esse é um dos pontos sobre
0 qual nds, petistas, devemos bater com o pé no chdo, forfemente. N6s femos de
continuar uma grande luta, primeiro pela escola publica desse pais, segundo, para
tornd-la menos ruim, porque s6 depois de uma briga em que a gente faga a escola
publica atual menos ruim, a gente pode continuar a briga para fazé-la melhor, por-
que no momento ela alcangou uma debilidade tal, que a gente precisa brigar para
ela ser melhor, mas e ai, agora, eu acho que a gente fem que focar noutro ponto
importante: a escola publica vem deferiorando-se ndo por incompeténcia, por mal-
dade, por preguica de seus professores, de jeito nenhum, mas veio se deteriorando
como express@o de uma politica dirigida confra as massas populares desse pais.
Por iss0, pra mim e eu acho que eu posso dizer para o PT, fornar a escola publica
MENos ruim nesse pais passa pelo respeito ao professor, passa pelo respeito ¢ dig-
nidade do professor, passa pelo saldrio do professor. A partir dai é que eu acho que
se pode falar em melhoria da educagdo, mas € preciso a gente ter uma viséio clara
do que é a escola, qual é o papel da escola, do afo de ensinar que ela exige, que ela
demanda, mas também se preocupar em fazer esse ato de ensinar uma coisa que
ndo sendo um momento de felicidade romantica, deva ser, porém, um momento
de alegria, que aqueles que participam dela, da escola, vivam fodo dia cerfo gozo
de alegria, 0 que ndo significa de maneira nenhuma, diminuir o esforgo que repre-
senta aprender, 0 esforgo que representa criar, eu sempre digo aos esfudantes:
estudar ndo é uma coisa facil, & uma coisa dificil, mas dd um gozo essa coisa difi-
cil: essa inclusive € a tese do altimo, central, uma das teses centrais desse Gltimo
livro desse grande educador marxista francés chamado Georges Snyders, onde ele
estuda exatamente a escola como a alegria de viver, sem significar a alegria ne-
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nhum afrouxamento com relagdo @ crianga, nenhuma coisa ao “deus-dard”,ndo, a
crianga tem que conseguir, fem que ficar feliz denfro de uma disciplina infelectual,
sem a qual ela ndo produz, ela ndo cria, eu acho que isso, em linhas gerais, € como
eu vejo essa questdo do tempo, a questdo da busca do conhecimento, o papel do
professor. Mas fudo isso pra mim sem ficar enfermo, eu acho que fudo isso passa
pela visdo clara que eu tenho da politica.

JC: Tu gostarias de dizer mais alguma coisa para os professores aqui do Rio
Grande do Sul?

PF: Néio, eu simplesmente diria para os meus companheiros e professores e
professoras do Rio Grande do Sul, que confio nelas e confio neles, aposto que a
gente estd fazendo alguma coisa e lutando por alguma coisa que fem sentido
nesse pais.

JC: Tivemas, assim, a confribuigdo do companheiro Paulo Freire, nosso compa-
nheiro do PT, e as colocagoes do Paulo servirdo pra enriquecer a discussdo que
0 partido e todos aqueles que estiverem inferessados numa educagdo voltada
para o povo, para os trabalhadores poderdo, entdo, utilizar dessas q uestoes para
aprofundar essa discussao e nds caminharmas no sentido da liberfagdo da socie-
dade brasileira, do trabalhador brasileiro, da construg@o de uma nova sociedade
que € 0 nosso objetivo estratégico, 0 nosso objetivo fundamental. Muito obrigado.

Porfo Alegre primavera de 1986.
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PAULO FREIRE:
QUE MUNDO TEMOs,
QUE ESCOLA QUEREMOS?

Sofia Cavedon

Em 19 de Setembro, o Patrono da Educagdo Brasileira faria 100 anos. 0 Brasil & 0
mundo celebram com reflexo, semindrios, debates, langamento de livros, Foruns,
Cafés... seu Centendrio, reinventando-o. 0 Partido dos Trabalhadores, que ele oju-
dou a construir, celebra chamando de Nova Primavera - um processo de formagdo
que organiza refiexdo-agdo a partir de nucleagdo de base que culminard numa
conferéncia Nacional. Talvez uma das homenagens que Paulo Freire mais aprecia-
ria, pois afirmava que o Partido dos trabalhadores e das trabalhadoras deveria
ser instrumento pedagdgico para a conscientizagdo e organizagdo para a lufa de
classes.

sim, sua pedagogia tinha lado: o dos oprimidos. Afirmava que a educagdo
ndo era neutfra, que reproduzia e impunha os valores hegeménicos da classe do-
minante, a opressora. Que educadoras e educadores progressistas precisavam
refletir sobre o papel que cumpriam, romper com a educacdo que caracterizava
como bancdria: a que deposita no aluno conteddos prontos, indiscutiveis, a historia
confada do ponto de vista dos vencedores, os herdis das elites; educagdo que nega
a palavra, os saberes, valores, cultura, religiosidade dos educandos. Precisavam
assumir a educagdo dialdgica, partindo e valorizando o saber da experiéncia fei-
ta, aprendendo e ensinando a compreender o mundo e, inconformados com ele,
transformd-lo.

Desde a alfabetizagdo de jovens e adultos, onde faz sua pesquisa, pratica e re-
flexdo, invertendo foda a mecdnica destituida de sentido e fragmentada que cons-
fituio os métodos de alfabetizagdo tradicional, afirmando que a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, Freire inaugura um novo modo de pensar a educagdo
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para e com a classe frabalhadora brasileira: partindo dos saberes e da linguagem
do alfabetizando, tornar a aprendizagem do codigo escrito processo de compre-
ensdo do mundo. Mais que isso, como definiu alfabetizagdo em Freire, Ernani Maria
Fiori, prefaciando a Pedagogia do Oprimido “aprender a escrever a sua vida como
aufor e testemunha da sua historia, isto € biografar-se, existencializar-se, histori-
cizar-se”.

Para Freire, o analfabetismo ndo era uma chaga a ser erradicada, mas
sim a expressdo da realidade social injusta que precisava ser compreendida
e superada.

Era o inicio da década de 60, o Brasil vivia as fensdes sobre o Governo Jodo
Goulart, que respondendo s demandas sociais com as reformas de base, convida
Freire para realizar um pofente processo de alfabetizagdo de jovens e adultos no
pais: o Programa Nacional de Alfabetizagdo. A meta: alfabetizar cinco milhdes de
brasileiros em dois anos afravés dos Circulos de Cultura.

Freire é confempordineo e parceiro de Augusto Boal, que desenvolve o Teatro do
Oprimido, como ferramenta politica para mudar a realidade brasileira; de Glauber
Rocha, do cinema Novo, 0 cinema que revelava a realidade brasileira; de Francisco
Brennand, pinfor, ceramista, escultor que desenhou para freire figuras para sua
experiéncia na educagdo de adultos. A UNE investia na reflexdo e conscientizagdo
através de masica, teatro, livros atraves de Centros Populares de cultura espalha-
dos pelo Brasil afora. ESSe contexto gestava seus conceifos de povo como sujeito
de culfura, cuja tomada de consciéncia sobre si possibilitava a insergdo no mundo
para fransformad-lo, ndo adaptar-se a ele.

Freire trabalhava integradamente a educagdo com a culfura, por serem juntos
processos libertdrios, devolverem a criagdo, a autoria ds e aos sujeifos, portanto, a
possibilidade do mudanca, a esperanga da mudanga.

A palavra esperanca, muitas vezes fiexionada como verbo “esperancar” virou
uma marca e evocagdo central na pedagogia freireana. A esperanga vem da con-
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cepgdo de historia como campo aberto, ndo como fatalidade. A desigualdade, a
injustica, a violéncia e a exploracdo dos e das trabalhadoras podem ser problema-
tizadas e superadas. VGo dizer que € sonho, ufopia. Sim, s@o conceiftos que Freire
coloca como condigdo onfologica, constifuinte do ser humano. Vejamos:

“sonhar ndo é apenas um ato politico neces-
sdrio, mas também uma conotagdo da forma
historico-social do estar sendo de mulheres e
homens. Faz parte da natureza humana que
dentro da historia, se acha em permanente
processo de fornar-se.”. (Freire, 1992. P. 91).

A ruptura da democracia, imposta pelo golpe militar vai ser a negagdo desse
sonho. Interromperam a eclosdo cultural dos circulos de cultura, extinguindo o
Plano Nacional de Alfabetizagdo jd em abril de 1964. Reprimem os e as esfudantes,
censuram as cangoes e as pecas de featro, vigiam as salas de aula e retomam a
educagdo mecanicista, merifocrdtica e elitista. Incompatibilidade assim explicada
por Freire: “A compreensdo da Histéria como possibilidade e ndo determinismo,
seria ininfeligivel sem o sonho, assim como a visdo deferminista se sente incompa-
fivel com nele, e por isso, 0 nega.” (Freire, 1992. . 92)

A Pedagogia do Oprimido nasce no exilio e desde esse texto que contém os fun-
damentos de uma educagdo humanista, demacratica, tfransformadora, emancipa-
toria, Paulo Freire apresenta a educagdo como processo politico de construgdo do
inédifo-viavel, do sonho possivel. Das situagdes-limite, da denuncia da injustica, o
anuncio, a possibilidade do novo. Na resisténcia organizou as ideias que denuncia-
vam a opressdo problematizando a educagdo das elites dominantes e apontando a
educacdo popular como estratégia de resisténcia, conscientizagdo e emancipagdo
da classe oprimida.

De volta ao Brasil jd consagrado no mundo académico, estudado em muitas
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universidades pelo mundo, Freire vai construir politica publica, segue refiefindo
com e formando educadores para o fempo da realizagdo do direifo 0 educagdo
gravado na ConstifuicGo de 88. Vai exortar as marchas como processos coletivos
de conscientizagdo, mobilizagdo e avangos democraticos e vai a escola exortar ao
estudo, regisfro, pesquisa para uma educagdo competente na ruptura com oS me-
canismos de exclusdo e naturalizagdo da desigualdade, e na construgdo das novas
estratégias para a fransformagdo da escola e da vida.

Ao desafio de refomar os ensinamentos freireanos nesta afual conjuntura, em
tempos de combate s suas ideias educacionais pelos golpistas que disputam a
educacdo para o ideologia capitalista, hierarquizante e auforitdria, conservadora,
sexista e preconceituosa com o pobre e a classe trabalhadora - aponto para a ne-
cessidade de sua reinvengdo, como nos ensina Ana Lucia Souza de Freitas:

0 compromisso com a reinvengdo do legado de Paulo Freire traduz um afo poli-
tico de resisténcia e reconhecimento do Patrono da educagdo brasileira como re-
feréncia da luta por uma sociedade que buscamos construir, da qual a educagdo
foz parte. Assim, a reinvengdo de Paulo Freire é um ato colefivo, de quem toma
consciéncia e posicdo, em coeréncia com o que propde o educador em sua Peda-
gogia do Oprimido.

No fexto de Ana Lucia Souza de Freitas (presente nesta edigdo do Caderno Ar-
gumenta), desafia & “reinvencdo do pensamento freireano enguanto presenga em
nossas experiéncias” e nos remete a fazé-lo no que refere como a ufopia de uma
Escola Cidadd. Esse conceito que fambém infitulou varias experiéncias e projetos
educacionais em cidades administradas pelo Partido dos Trabalhadores, notada-
mente Porto Alegre, onde a extensdo e profundidade da transformagdo curricular
ensejou muitos estudos mundo afora, t€m a autoria, a elaboragdo cientifico-aca-
démica e sistematizagdo coletiva de muitos educadores e educadoras.
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Assim afirma José Clovis Azevedo, que liderou o processo na condicdo de Secre-
tdrio da Educacdo, teorizou e ensinou na academia sobre oS conceitos e processos
inovadores estruturantes do projeto dessa nova escola:

“Ele é produto histdrico da construgdo social
das lutas pela afirmacdo democrdtica do di-
reito 0 educacdo publica de qualidade... que
semearam e acalentaram o sonho embrio-
nario de uma educacdo emancipadora, as-
sociada a um projeto sociocultural voltado @
formacdo de sujeitos histaricos capazes de,
conscientemente produzir e transformar a
sua existéncio.” (AZEVEDO, 2000. P. 89)

Uma das mais fortes contribuigdes do PT na teoria e nas experiéncias de ges-
fcio pablica, é a democratizagdo do estado através da democracia participativa. A
Escola Cidadd buscou implementar no dmbifo educacional essa democratizagdo,
considerando as dimensdes do acesso & educagdo, da gestdo escolar democrdtica
e dialdgica e da garantia da aprendizagem e sucesso escolar. Ora, esse fempo de
reinvencdo da escola, no sentido freireano da educago popular emancipatdria,
vem sendo modificado gradativamente pelo processo de sucessivas vitdrias dos
partidos de centro direita tanfo em POA quanto no Estado e no Pais.

Colocados na Resisténcia, sigamos o exemplo de Freire: revisitemos nossa expe-
riéncia @ luz de seu legado e reinventemos para o novo contexto, as estratégias de
luta por outro mundo possivel. Diante do golpe e do refrocesso que vivemos, qual
a escola que queremos?
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PAULO FREIRE NO ANO DO CENTENARIO:
LEGADO, REINVENGAO E
COMPROMISSO COM 0 FUTURO

Ana Lucia Souza de Freifas'

Paulo Freire é um pensador comprometido
com a vida: ndo pensa ideias, pensa a existén-
cia. (FIORI, 1987, p.9).

Apresenca/auséncia de Paulo Freire sempre foi um fema candente, embora com
diferentes énfases, tais como a preocupagdo com o silenciamento de seu legado
no dmbito da formagdo académica, com as distorgdes a partir de leituras ingénuas
e romantizadas de sua obra, com compreensdes limitadas que associam o pensa-
mento freireano exclusivamente a educagdo de jovens e adulfes, entre oufras. No
entanto, desde o contexfo politico do golpe contra a presidenta Dilma, a presenga
de Freire na midia e redes sociais ganhou novas nuances, em forma de ataque ao
educador. A referéncia ao seu pensamento é feita de modo desconfextualizado,
distorcendo o sentido politico-pedagdgico emancipafdrio que o caracteriza, nota-
damente com o intuito de descredibilizar o aufor e sua obra. Assim, 0 momento
atual exige olhar criticamente para o crescimento da presenga/auséncia de Paulo
Freire, assim como requer redobrar esforgos na Iuta ideoldgica em que a desin-
formacdo e a disforcdo do pensamento freireano ganham sentido e visibilidade
(FREITAS, 20200).

E relevante reconhecer que as homenagens que celebram a presenca de Paulo

1Doufora em Educagtio com estudos de Pds-Doutorado em Pedagogia Crifica. Pesquisadora convidada da
Universidade Federal do Pampa (Unipampa) Campus Jaguardo, infegrando o Grupo de Estudos e Pesquisa
em Polificas, Avaliagdo e Gesfdo da Educag@o/GEPPAGE.Cofundadora do Colefivo Leitoras de Paulo Freire na
Franga. 03Nanafreitas@gmail.com  http:/lattes.cnpg.br/0353498361023674
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Freire no ano do cenfendrio de seu nascimento (1921-2021) estdo trazendo perspec-
tivas promissoras. Muitos sGo 0s movimentos, colefives, grupos, associacges, uni-
versidades, escolas e outros espagos educativos responsaveis por criar inumeras
e diversificadas afividades virtuais alternativas devido aos protocolos de distan-
ciamento sacial no contexto da pandemia Covid-19. Freireanamente exercidos, no
confetdo e na forma, 0s enconfros tém servido de alento para aproximar pessoas,
unir forcas, fortalecer a disposicao para o enfrentamento coletivo da adversidade
das circunstancias e para realizar agoes conjuntas.

Neste confexto pandémico, a abundancia de materiais digitais produzidos e dis-
ponibilizados contribui significativamente para fomentar o conhecimento e rein-
vengGo do legado de Paulo Freire enquanto acdo de resisténcia. Importa reiterar:
Paulo Freire ndo € a solugdo para fodos os problemas da educagdo, muifo menos
0 causa. Seu legado é expressdo e referéncia de uma concepcdo de educacdo
em disputa: uma educacdo publica, popular, transformadora e democratica. As-
sim, 0 crescente movimento no ano do centendrio faz esperangar quanto ao com-
promisso com o futuro, levando em contfa o que refere o educador Michael Apple
acerca de que “cada geragdo de educadores criticos deve redescobrir o frabalho
de Freire para se reconectar a longa histdria de lutas educacionais contra a explo-
racéo e a dominagdo” (APPLE, 2017, p.52).

0 compromisso com a reinvengdo do legado de Paulo Freire fraduz um ato poli-
tico de resisténcia e reconhecimento do Patrono da educagdo brasileira como refe-
réncia da luta por uma sociedade que buscamos construir, da qual a educagdo foz
parte. Assim, a reinvengdo de Paulo Freire é um ato coletivo, de guem foma consci-
éncia e posigdo, em coeréncia com o que propde o educador em sua Pedagogia do
Oprimido (FREIRE, 1987). Segundo Scocuglia (2018). reinventar é parte infrinseca do
pensamento freireano, porque sua obra apresenta uma aufocritica permanente;
fambém porque revela seu compromisso com a reinvengo do mundo. compre-
endendo a histdria como possibilidade e ndo deferminismo; e principalmente pelo
modo como escreve, desafiando leitores/as e investigadores/as de sua obra a “se-
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gui-lo sem repeti-lo”. 0 autor considera que sdo dois os principais caminhos para
reinvencdo do legado de Paulo Freire: estabelecer conexoes com oufros pensado-
res/as e frabalhar a partir de suas incompletudes, ou seja, das ideias eshogadas
mas ndo aprofundadas.

Um ferceiro caminho a ser considerado € a reinvengdo do pensamento freirea-
No enquanto presenca em nossas experiéncias. Nesta direcdo, € relevante atentar
para o que afirma a educadora e pesquisadora Ana Maria Saul: “Reinventar Paulo
Freire exige uma releitura crifica dos pressupostos de sua obra, diante dos desa-
fios que se colocam nos diferentes confextos concretos do fempo histarico.” (SAUL,
2016, p.25). Com base nesta compreensdo, o texto tem a intengdo de convidar ao
didlogo sobre a atualidade dos desafios da reinvengdo do legado de Paulo Freire no
que se refere @ utopia de uma Escola Cidadd. Para fanto, a continuidade da escrita
propde resgatar a memoaria da significativa presenca de Paulo Freire como refe-
réncia para reinventar a escola publica municipal na experiéncia da Administragdo
Popular em Porto Alegre (1989-2004). As consideragdes finais apresentam questoes
para fomentar e fortalecer o debate de um projeto em disputa, em consondncia
com o desafio proposto por Cavedon Nunes (2020) acerca de reinventar conceitos
e praxis referenciais da Escola Cidadd, para o qual Paulo Freire constitui imprescin-
divel fonte de inspiracdo e referéncia.
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Paulo Freire na Escola Cidada em Porto Alegre: legado e reinvencdo

Durante quatro mandatos consecutivos, a Administragdo Popular (AP) do gover-
no municipal em Porto Alegre (1989-2004), produziu, fedrica e praticamente, um
importante legado na histdria da educagdo municipal no que se refere a fecunda
complementaridade enfre Democracia Participativa e Educagdo Cidadd. Em conso-
ndncia com o projefo de radicalizag@o da democracia na gestdo da cidade, a po-
litica educacional desenvolvida ao longo deste periodo confou com a significativa
presenca de Paulo Freire como fonte de inspiragdo e referéncia diante do desafio
de reinventar a escola na perspectiva da educacdo popular. Resgatar a memaria
deste periodo é uma forma de reconhecimento e homenagem ao Patrono da edu-
cagdo brasileira, neste ano em que celebramos o cenfendrio de seu nascimento.
E também um modo de contribuir para a atualidade do debate sobre os desafios
enfrenfados para a configuragdo de uma educagdo cidadd diante da precariedade
das condicdes de trabalho no confexto da pandemia da Covid-19, agravadas pela
conjuntura de retrocesso dos processos democrdticos em um pais governado sob
0 égide do negacionismo da ciéncia.

A pertinéncia desta proposicdo se justifica se considerarmos o periodo decorri-

Aprimeira gestdio da cidade (1989-1992), tendo Olivio Dutra como prefeito, contou com a profe. Esther Pillar
Grossi como secretdria municipal de educagdo. A segunda gesttio da cidade (1993-1996), tendo Tarso Genro
como prefeito, confou com dois momentos na gestdo da SMED: o prof. Nilton Bueno Fischer durante o0s
primeiros nove meses (jan a ouf /1993), e, na continuidade, a prof®. Sonia Pilla Vares (nov/1993 - dez/1996).
A ferceira gestao da cidade (1997-2000), tendo Raul Pont como prefeifo, e como secrefdrio municipal de
educagdo o prof. José Clovis de Azevedo, apds ter exercido a fungdo de secretdrio adjunto, criada, a partir
da segunda gestdo da SMED. A profe Sofia Cavedon Nunes foi quem ocupou esta fungdo durante a ferceira
gest(io. A quarta gestdo da cidade (2001-2004), contou inicialmente com Tarso Genro como prefeito, sendo
substifuido por Jodo Verle em funcdo de sua descompatibilizagdo para candidatura ao processo eleitoral
do governo do estado. Em fungdo disso, a gestdo da SMED contou com trés momentos distinfos. Inicial-
mente, o prof. Eliezer Pacheco atuou como secrefdrio, tendo o prof. Davi Schmidt como secrefdrio adjunto
(jan/2001 - dez/2002 ); na confinuidade, atuou como secrefdria a prof2. Sofia Cavedon Nunes, tendo como
secretdria adjunta a prof2. Maria de Fatima Baierle (jan/2003 - margo/2004). Ao final do quarfo mandafo
(abril a dez /2004), o profe. Maria de Fatima Baierle assumiu a fungdo de secrefdria municipal de educa-
¢Go, fendo como adjunta a prof® Sénia Pilla Vares, devido 0 descompatibilizagéo de Sofia Cavedon Nunes
para participar do processo eleitoral da cimara municipal de Porto Alegre. (Fonte: FREITAS, 2004).
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do de mais de 20 anos de descontinuidade e antagonismos @ politica educacional
que instifuiu a Escola Cidadd em Porto Alegre. Em fungdo disso, importa considerar
que parte dos trabalhadores/as em educagdo que hoje atuam na rede municipal
ndo participou diretamente do Projefo Constituinte Escolar (PCE), por meio do qual,
na ambiéncia do Or¢amento Participativo (OP) da cidade, desencadeou-se o pro-
cesso de reinvencdo da escola (FREITAS, 2020b). Pelo exposto, a produgdo da me-
moria colefiva sobre a singularidade da Escola Cidadd na AP em Porto Alegre pode
ser uma forma de promover o didlogo infergeracional para fortalecer a resisténcia
ao desmonte da politica educacional de sustentagGo do projefo, considerando o
que ele representa enquanto utopia concreta de uma educagdo de qualidade pu-
blica, popular, transformadora e democrdtica, para a qual o legado de Paulo Freire
¢ indispensavel.

Com esta intencdo, a escrita enfatiza a presenca de Paulo Freire na politica edu-
cacional da AP em Porto Alegre, considerando suas contribuigdes para o processo
de reinvengdo da escola na perspectiva da educagdo popular. As agdes exercidas
contaram com uma ambiéncia participativa produzida na experiéncia do OP, por
meio do qual, desde 1989, redefiniu-se o papel do Estado dentro das possibilida-
des e limifes da esfera municipal. Além de concretizar espagos pblicos de tomada
de decisdo, viabilizando a inverso de prioridades de investimentos, a experiéncia
do OP alterou o qualidade das relages exercidas com a cidade (AZEVEDO, 2000;
2005; 2020). Neste contexto, a discussdo das politicas setoriais com a populagdo
repercutiu significativamente nas praticas educativas no que se refere a estreitar
0 aproximagdo - o tensa quanto fecunda - com as comunidades escolares, gra-
dativamente fornando-se mais participativas e exigentes no processo de democra-
tizagdo da escola.

Neste processo de democratizagdo, Paulo Freire se desfaca como inspiragdo
e referéncia para compreender e exercer criticamente o didlogo de saberes, bus-
cando construir relagdes de horizontalidade. Na obra na Pedagogia da Esperanca
(FREIRE, 1992) as palavras de Freire sdo elucidativas a este respeito.
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“Muifo bem”, disse em resposta & infervengdo do cam-
ponés. "Aceito que eu sei e vocés ndo sabem. De qual-
quer forma, gostaria de Ihes propor um jogo que, para
funcionar bem, exige de nés absoluta lealdade. [...] 0
jogo consiste cada um perguntar algo ao outro. Se o
perguntado néo sabe responder, é gol do perguntador.
Comegarei o jogo fozendo uma primeira pergunta a vo-
Cés”.

Primeira pergunta:

- Que significa a maiéutica socrdtica?

Gargalhada geral e eu registrei 0 meu primeiro gol.

- Agora cabe a vocés fazer a pergunta a mim - disse.
Houve uns cochichos e um deles langou a questo:

- Que € curva de nivel? - Ndo soube responder. Registrei
uma um.

- Qual a importancia de Hegel no pensamento de Marx?
Dois o um.

- Para que serve a calagem do solo?

Dois a dois.

- Que é verbo infransitivo?

Trés a dois.

- Que relagdo ha entre curva de nivel e erosdo?

Trés a trés. - Que significa epistemologia?

Quatro a trés. - 0 que é adubagdo verde?

Quafro a quatro.

Assim, sucessivamente, até chegarmos a dez a dez.

Ao me despedir deles Ihes fiz uma sugestdo: “Pensem
no que houve esfa tarde agui. Vocés comegaram dis-
cutindo muito bem comigo. Em certo momento ficaram
silenciosos e disseram que so eu poderia falar porque
$6 eu sabia e vocés ndo. Fizemos um jogo sobre saberes
e empatamos dez a dez. Eu sabia dez coisas que Voces
ndo sabiam e vocés sabiam dez coisas que eu ndo so-
bio. Pensem sobre isto”. (FREIRE, 1992, p.48-49).




Publicagdo do Mandato da Deputada Esfadual Sofia Cavedon (PT)

Esta, entre outras narrafivas que constituem as framas da Pedagogia da Espe-
ranca, é exemplar sobre 0 modo como Paulo Freire se reenconfra com a Pedagogia
do Oprimido (FREIRE, 1987) reiterando, entre outros conceifos, sua concepcdo de
educacdo libertadora, fundamentada no reconhecimento dos diferentes saberes e
contrariando a hierarquizagdo de uns sobre outros. Esta perspectiva freireana do
didlogo de saberes crificamente exercido desafiou, de diferentes formas, as prati-
cas exercidas no processo de reinvencdo da escola em Porto Alegre.

Na continuidade, o texto compartilha trés sequéncias de imagens gue revelam
o presenca - direta e indireta - de Paulo Freire no didlogo de saberes exercido na
experiéncia de construgdo da Escola Cidadd.

sequéncia 01: 0 didlogo de saberes com Paulo Freire em Porto Alegre

et s b dasia, 30 CAUD ERWIA
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:.",J’:‘:‘.: =t g

Fontes: Memorial virtual Paulo Freire e acervo pessoal da aufora.

Em dezembro de 1995, a Secretaria Municipal de Educagdo (SMED) contou com d
presenca de Paulo Freire em um grande encontro realizado no Gindsio Tesourinha,
infitulado A Educacdo Popular morreu? Tendo exercido entre 1989 e maio de 1991
a funcdo de secretdrio municipal de educagdo em Sao Paulo, sua experiéncia no
processo de reinvencdo da escola foi fundamental para exercer o didlogo com o
processo vivido em Porto Alegre. Dois olhares reinventando a escola foi a reflexdo
compartilhada com Madalena Freire, fambém palestrante deste memoravel encon-
fro. Em sua enfusiasmada reflexdo, Paulo Freire nos convida a pensar a reinvengdo
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da escola como um movimento permanente de busca, “Quer dizer, nada pode pa-
ralisar-se, imobilizar-se no afo da invengdo. Ao ser inventado comega a querer ser
reinventado. Um dos grandes problemas nossos entdo, € que somos especializados
em inventar, mas néo em reinventar.” (Memorial virtual Paulo Freire).

sequéncia 02: 0 dialogo de saberes na organizago curricular por ciclos de
formacdo

/&m ¥ Cclos
[RMAGAL

Fonte: Acervo pessoal da aufora.

A organizacdo curricular por ciclos de formagdo em Porfo Alegre constituiu-se
oMo uma proposicdo inédifo-vidvel (FREITAS, 1999; 2004), fundamentando-se na
progressto continuada de um percurso formativo constituido por rés ciclos con-
secufivos - a infancia, a pré-adolescéncia e a adolescéncia - com a duracdo de frés
anos cada um, antecipando-se quanto @ ampliagdo do Ensino Fundamental para
nove anos. Para tanto, propds mecanismos institucionais especificos, tais como as
turmas de progressdo, o laboraforio de aprendizagens e as salas de infegragto e
recurso (PORTO ALEGRE, 1995; 1996).

Tal proposicdo exigiu a reinvengto das prdticas mediante o didlogo de saberes
entre as experiéncia na rede municipal e com produgdes feoricas de referéncia.
Nas palavras da educadora Clarice Gorodicht

E o partir de um sonho (a principio difuso, falvez ut6-
pico), elaborado no vagar do tempo, que professoras,
professores, alunos, alunas, membros da comunidade
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viio compondo uma realizada dindmica, interativa e au-
daz. Para que este sonho venha a se fornar um possivel
cotidiano, € preciso varios sujeitos nele acreditar. (G0-
RODICH, 2000, p.7).

Para fanto, a reflexdo sobre a prdtica se realizou mediante a constituicdo de es-
pagos sistemadticos de formagdo permanentes, tais como 0s semindrios nacionais
e infernacionais, e, na continuidade, confando como uma politica de publicagdo
especifica para apoiar a formagdo continuada na escolg.

sequéncia 03: A radicalizagdo do didlogo de saberes no planejamento e or-
ganizacdo do ensino na Escola Cidadd

Planejumento ¢ Omganizacic
do Exxine na Excola Cldadd

Fonfe: Acervo pessoal da autora.

0 Complexo Temdtico foi a proposta de organizacdo do ensino na escola or-
ganizada por ciclos de formagdo (ROCHA, 1997). Esta proposicdo foi criada com o
intuito de operacionalizar um projeto coletivo de investigagdo da realidade para a
constituigdo de um curriculo situado, ou seja, articulando o conhecimento escolar
ds experiéncias da vida em sociedade de um modo geral e s demandas da comu-
nidade local em especifico. 0 cardter inédito-vidvel desta proposicdo desafiou a
reinvengdo das prdticas de ensinar e de aprender na escola, redimensionando-as
pela experiéncia da pesquisa. As imagens retratam o Curso de formagdo realizado
com as equipes diretivas das escolas em novembro de 2000, Gltimo ano da ferceira
gestdo da AP, momento em que fodas as escolas da rede municipal jd estavam
organizadas por ciclos de formagdo. A diversidade da expressdo grafica dos Com-
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plexos Tematicos compartilhados no curso é elucidativa da boniteza do movimento
de reinvencdo da escola vivido neste periodo.

Por fim, vale dizer, o destaque a alguns momentos e agoes, em especifico, ndo
esgota a reflexdo infencionada neste momento: enfatizar o didlogo de saberes
como fundamento da prdxis na Escola Cidadd e a singularidade da experiéncia co-
letivamente produzida na rede municipal de Porto Alegre. Ao contrdrio, a selecdo de
imagens compartilha fragmentos da experiéncia para evocar memarias, suscitar
curiosidades e convidar ao didlogo sobre as ligdes aprendidas no periodo de de-
Zesseis anos de gestdo da AP.

Esta pode ser uma contribuicdo para fomentar a refiexdo sobre as praticas para
a configuracdo de uma Educacdo Cidadd, considerando o enfrenfamento dos novos
desafios que se apresentam, sem perder a capacidade de sonhar. Sobrefudo por-
que, como nos ensina Paulo Freire, sonhar colefivamente é uma forma de construir
0 inédito-viavel. Nas palavras de Nita Freire, “0 inédito-viavel € algo que o sonho
utdpico sabe que existe mas que s6 serd conseguido pela praxis libertadora [...]
é na realidade uma coisa inédita, ainda néio claramente conhecida e vivida, mas
sonhada e quando se forna um “percebido destacado™ pelos que pensam ufopica-
mentfe, esses sabem, enttio, que o problema ndo é mais um sonho, que ele pode se
tornar realidade (ARAUJO FREIRE, 1992, p. 206-207).

Consideracdes para seguir o didlogo

Ao finalizar, a infencdo é convidar ao didlogo sobre a imprescindivel presenga
de Paulo Freire para a constituicdo da Escola Cidadd, em sua concepgdo e prdfica.
NGo se trata de apresentar visoes idealizadas, negar a insuficiéncia das alterna-
tivas construidas, nem de encobrir conflitos inerentes ao processo. A intengdo é
fomentar o debate sobre as questdes de fundo que justificam a confinuidade da
disputa de um projefo. Esta proposicdo corrobora com os estudos de Ana Maria
Saul, ao concluir em suas pesquisas relacionadas G Catedra Paulo Freire da PUC-SP,
que “[...] a obra de Freire pode contribuir, efetivamente, com um pensamento e uma
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pratica progressistas que tém, no horizonte, a humanizacdo e a ufopia de uma so-
ciedade mais democrdtica, justa e soliddria. (SAUL, 2016, p.29).

Assim, é no fecundo tensionamento entre legado e reinvencdo que a Escola Ci-
dadd permanece um conceifo em disputa, reconfigurando-se a cada momento his-
torico. Confudo, a manutencdo da presenca Paulo Freire como inspiracdo e referén-
cia € um modo de ndo perder de vista o sentido emancipaforio que o caracteriza.

Ccom base neste enfendimento, faz sentido afualizar a refiexdo colefiva sobre:
Quais as concepgoes estruturantes da proposicdo da Escola Cidadd criada na ges-
tdo da AP em Porto Alegre? Quais os desafios atuais e como a reinvencdo do legado
de Paulo Freire contribui para enfrentd-los?

Ainda nestas consideracdes finais, merece enfatizar a relevancia do didlogo in-
tergeracional para fortalecer a memaria desta experiéncia, porque as pessoas que
“viveram infensamente a refiexdo e as prdficas constituintes da transformagdo da
escola estdo se aposentando, ainda que parte dela ainda atuando nas universida-
des, em pesquisas e conselhos, porém nas escolas 0S grupos gue se renovam no
recebem mais a formacdo e oportunidade de deliberagGo em rede, anfes existen-
tes.” (CAVEDON NUNES, 2020, p.13).

Registra-se assim o convite para o didlogo sobre a Escola Cidadd, compreen-
dendo a reinvencdo do conceito como um ato de resisténcia, produfo e produtor
da luta pela sua concretizagdo. Nesta perspectiva se inscreve 0 compromisso com
o futuro do legado de Paulo Freire, em defesa de sua presenca em nossas experi-
éncias.
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